PERCURSO DIDATICO INVESTIGATIVO! A LUZ DA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL (PDIHC)?

Nelson Luiz Reyes Marques e Maykon Gongalves Miiller

Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Tecnologias na
Educacao (PPGCITED) — IFSul/CaVvG

nelsonreyes@nelsonreyes.com.br

https://nelsonreyes.com.br/

Resumo: Este texto tem como objetivo apresentar uma proposta de embasamento
tedrico para a organizacao de um Percurso Didatico Investigativo, fundamentado
na perspectiva histdrico-cultural de Vigotski. A proposta busca superar concepcoes
lineares e prescritivas de ensino, compreendendo o processo educativo como um
movimento dialético, historico e socialmente situado, no qual ensino, aprendizagem
e desenvolvimento se constituem de forma indissociavel no interior da atividade
pedagodgica.
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1. Introducao

Entendemos, assim como Duarte (2021), que a decisao de ensinar as novas
geracdes por meio da educagao escolar envolve uma relacao histérica e dialdgica
entre passado, presente e futuro. A educacao escolar nao se orienta apenas por
demandas imediatas do tempo presente, mas assume a responsabilidade de
possibilitar aos estudantes a compreensao das consequéncias histéricas das agoes
humanas e das escolhas sociais que projetam o futuro. Quando o ensino se limita
as necessidades imediatas do presente, esvazia-se sua funcao formativa, impedindo

1 O termo investigativo designa o carater analitico, diagndstico e processual da organizagdo do
ensino, no qual o professor investiga e intervém pedagogicamente no real ao acompanhar a evolugado
conceitual dos estudantes ao longo da atividade pedagdgica. Esse caradter se expressa em um
percurso nao linear, orientado pela formacdo de conceitos cientificos e pelo desenvolvimento das
fungbes psicoldgicas superiores, em coeréncia com a perspectiva histdrico-cultural e com a
compreensao vigotskiana da unidade dialética entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

2 Material produzido para a disciplina Didatica das Ciéncias do Mestrado Profissional em Ciéncias e
Tecnologias na Educagao (PPGCITED — IFSul/CaVG) em 2026.

Como citar: MARQUES, N. L. R.; MULLER, M. G. Percurso didatico investigativo a luz da perspectiva
histdrico-cultural. Material produzido para a disciplina de Didatica das Ciéncias e da Matematica do
Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educacdo (PPGCITED — IFSul/CaVG) em 2026.
Disponivel em: https://nelsonreyes.com.br/PDIHC-CORRIGIDO-NM.pdf
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que os estudantes desenvolvam uma compreensao critica da realidade social e de
suas possibilidades de transformacao.

Nesse sentido, os conteldos escolares sdo frequentemente acusados de
constituirem saberes “mortos”, distantes da vida concreta dos estudantes.
Discordamos dessa concepcao que opde passado e presente de forma dicotomica.
Conforme argumenta Duarte (2021), os conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos concentram em si a atividade humana historicamente produzida,
configurando-se como “vida em forma latente”. Trata-se de saberes que sintetizam
modos socialmente elaborados de compreender, explicar e intervir na realidade, e
que, ao serem apropriados, ampliam qualitativamente as possibilidades de
pensamento e a¢ao dos sujeitos.

A riqueza desses conhecimentos, produzidos ao longo da histéria da
humanidade e sistematizados nas ciéncias, nas artes e na filosofia, constitui um
patrimonio cultural que deve ser socializado pela escola. Sua apropriacao possibilita
aos estudantes o desenvolvimento de uma visao critica da sociedade, superando
abordagens fragmentadas, imediatistas ou meramente informativas do curriculo
escolar. Nesse processo, ndo se trata de acumular contetdos, mas de recuperar a
atividade humana condensada nesses conhecimentos, de modo a favorecer a
formacao de uma concepcao de mundo historicamente fundamentada.

Nessa perspectiva, o ensino dos conteudos escolares orienta-se pela
transformacdao da concepcao de mundo dos estudantes. A pedagogia historico-
cultural, portanto, ndao pode ser reduzida a um método de ensino nem a uma
sequéncia de procedimentos aplicaveis indistintamente a qualquer contetdo. A
organizagao do ensino deve tomar como referéncia a logica interna dos
conhecimentos cientificos e sua capacidade de explicar a realidade como um
processo cognoscivel, histdrico e passivel de transformacao pela acao humana
consciente.

Em consonancia com os pressupostos de Vigotski, o desenvolvimento
psiquico ndo ocorre por acumulo linear de aprendizagens, mas por reorganizagoes
qualitativas das fungdes psicoldgicas, mediadas histdrica e socialmente no interior
das praticas culturais. Assim, qualquer proposta de organizacao do ensino que se
pretenda coerente com a perspectiva historico-cultural deve afastar-se de modelos
metodoldgicos prescritivos ou de progressoes lineares, assumindo o ensino como
um processo dialético, aberto e historicamente situado, no qual ensino,
aprendizagem e desenvolvimento se constituem de forma indissociavel no interior
da atividade pedagdgica.

Com frequéncia, os conteldos escolares sao acusados de constituirem
saberes “mortos”, distantes da vida concreta dos estudantes. Essa concepcao, além
de dispor dicotomicamente os saberes da humanidade em um “passado superado”
e um “presente utilitario”, esvazia a educacgao escolar de sua funcdo formativa ao
limitar o desenvolvimento de uma compreensao critica da realidade social e de suas
possibilidades de transformacao. Conforme alerta Duarte (2021), os conhecimentos
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cientificos, artisticos e filoséficos concentram em si a atividade humana
historicamente produzida, configurando-se como “vida em forma latente”. Trata-se
de saberes que sintetizam modos socialmente elaborados de compreender, explicar
e intervir na realidade, e que, ao serem apropriados, ampliam qualitativamente as
possibilidades de pensamento e acao dos sujeitos.

A riqueza desses conhecimentos, produzidos ao longo da histéria da
humanidade e sistematizados nas ciéncias, nas artes e na filosofia, constitui um
patrimonio cultural que deve ser socializado pela escola. Sua apropriacao possibilita
aos estudantes o desenvolvimento de uma visao critica da sociedade, superando
abordagens fragmentadas, imediatistas ou meramente informativas do curriculo
escolar. Nesse processo, ndo se trata de acumular conteidos, mas de recuperar a
atividade humana condensada nesses conhecimentos, de modo a favorecer a
formacao de uma concepcao de mundo historicamente fundamentada. O ensino,
assim, nao se orienta apenas por demandas imediatas do tempo presente, mas
assume a responsabilidade de possibilitar aos estudantes a compreensao das
consequéncias historicas das agdes humanas e das escolhas sociais que projetam o
futuro.

A pedagogia histdrico-cultural, frente ao horizonte aqui brevemente exposto,
nao pode ser reduzida a um método de ensino nem a uma sequéncia de
procedimentos aplicaveis indistintamente a qualquer conteldo. A organizagao do
ensino deve tomar como referéncia a ldgica interna dos conhecimentos cientificos
e sua capacidade de explicar a realidade como um processo cognoscivel, histérico
e passivel de transformacdo pela acdo humana consciente. Em consonancia aos
pressupostos de Vigotski, o desenvolvimento psiquico nao ocorre por acimulo linear
de aprendizagens, mas por reorganizacdes qualitativas das funcOes psicoldgicas,
mediadas histdrica e socialmente no interior das praticas culturais. Assim, qualquer
proposta de organizacao do ensino que se pretenda coerente com a perspectiva
histdrico-cultural deve afastar-se de modelos metodoldgicos prescritivos ou de
progressoes lineares, assumindo o ensino como um processo dialético, aberto e
historicamente situado, no qual ensino, aprendizagem e desenvolvimento se
constituem de forma indissociavel no interior da atividade pedagdgica.

2. Eixos Organizadores do Percurso Didatico Investigativo

Os elementos apresentados a seguir nao devem ser compreendidos como
etapas sequenciais, tdo pouco como uma ordem metodoldgica fixa. Trata-se de
eixos organizadores que orientam a praxis pedagdgica no interior de um percurso
didatico investigativo, cujo desenvolvimento depende das interacbes estabelecidas
em sala de aula, das mediacdes simbdlicas mobilizadas e das necessidades que
emergem no processo de ensino e aprendizagem. Esses eixos podem ser
retomados, aprofundados ou reorganizados ao longo do percurso, conforme o0s
indicios de desenvolvimento conceitual apresentados pelos estudantes.



1. Introducao do(s) objeto(s) de ensino na atividade pedagdgica

As atividades tém inicio por meio da explicitacao dos objetivos formativos e
da delimitacdo dos contetidos a serem trabalhados. A explicitacdo dos temas e
subtemas orienta os estudantes quanto ao sentido da atividade, favorecendo o
estabelecimento de relagdes com estudos e conhecimentos anteriormente
apropriados e possibilitando sua insercao consciente no processo pedagdgico.

II. Mobilizacdo e identificacdo dos conhecimentos espontaneos
(cotidianos) dos estudantes

Na perspectiva histdrico-cultural, a mobilizacdo e a identificacdo dos
conhecimentos espontaneos dos estudantes constituem um momento fundamental
do percurso didatico investigativo, uma vez que os conceitos cientificos nao se
desenvolvem de forma isolada, mas se apoiam e se reorganizam a partir dos
conhecimentos construidos nas experiéncias cotidianas. Nessa etapa, o objetivo do
trabalho pedagdgico ndao é avaliar ou corrigir imediatamente as explicacoes
apresentadas, mas criar condicoes para que os estudantes externalizem suas
interpretagdes da realidade, confrontem-nas coletivamente e reconhecam suas
limitacbes explicativas, instaurando a necessidade de novos instrumentos
conceituais para a compreensao do objeto de ensino. Os aspectos apresentados a
seguir evidenciam a funcao do professor na organizagao desse processo, indicando
acoes pedagdgicas voltadas a mobilizacdo, problematizagdo e analise dos
conhecimentos espontaneos manifestados pelos estudantes.

i) O docente deve criar/propor questoes para discussao que leve(m) o(s)
estudante(s) a externalizar seus conhecimentos cotidianos, pertinentes ou nao ao
contexto da matéria de ensino, haja vista que eles sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos. O desenvolvimento de um conceito
espontaneo deve atingir certo nivel para que o estudante seja capaz de assimilar o
conceito cientifico a ele relacionado.

ii) As questOes, referentes ao tema, devem ser preferencialmente ligadas a
situacOes reais que os estudantes conhecem, presenciam e que estao envolvidas
nos temas. Nessa etapa, os estudantes devem ser desafiados a expor 0 que pensam
sobre as situacoes, a fim de que o docente possa ir conhecendo o que eles pensam
e analisando o tipo de conceito apresentado.

i) A finalidade desta etapa é propiciar um distanciamento critico do
estudante ao se defrontar com as possiveis interpretacoes das situacdes propostas
para discussao, levando-o a reconhecer a necessidade de se obter novos
conhecimentos para que possa interpretar a situacao mais adequadamente.

iv) O docente deve agucar explicagdes contraditorias e localizar as possiveis
limitagbes do conhecimento espontaneo expresso, quando este é confrontado com
o conhecimento cientifico selecionado para ser abordado.



v) Sem fornecer explicacao, nesse momento o docente deve questionar e
lancar duvidas sobre o assunto.

vi) O docente deve buscar fazer relagdes mostrando a dimensao sociocultural
do conteldo que vai ser estudado.

vii) O papel do docente nessa etapa € diagnosticar apenas o que os
estudantes sabem e pensam sobre uma determinada situacdo. E ele que organiza
a discussao, nao para fornecer explicacoes prontas, mas, sim, para buscar, por parte
dos estudantes, o questionamento das interpretagdes assumidas por eles.

II1. Sistematizacao e apropriacao do conhecimento cientifico

Na perspectiva histdrico-cultural, a sistematizacao do conhecimento cientifico
nao se reduz simplesmente a exposicao organizada de contetidos, mas constitui um
processo de apropriagdo dos conceitos mediado pela atividade pedagdgica
intencionalmente organizada. Nessa etapa do percurso didatico investigativo, o
trabalho do professor orienta-se pela articulacdo entre os conhecimentos
espontaneos dos estudantes e os conceitos cientificos historicamente elaborados,
criando condicoes para que estes sejam compreendidos, generalizados e
progressivamente internalizados. Trata-se de um momento no qual acdes
interindividuais e intraindividuais se articulam, permitindo que os estudantes
avancem em direcao a formas mais elaboradas de pensamento conceitual, sob a
orientacao consciente do professor enquanto parceiro mais experiente. Os
elementos apresentados a seguir explicitam principios e acdes pedagdgicas que
orientam esse processo de sistematizacao e apropriagao conceitual.

i) Nesta etapa, os conhecimentos necessarios para a compreensao do tema
serao identificados, analisados e sistematizados sob gestao do docente. Essa etapa
orienta-se a partir dos conhecimentos espontaneos dos estudantes identificados na
etapa anterior.

i) O nucleo do contelddo especifico de cada topico devera ser planejado e
desenvolvido conforme o nimero de aulas necessarias, considerando os objetivos
definidos e os recursos disponiveis.

iii) O docente pode utilizar as mais diversas atividades, tais como: exposicao,
formulacdao de questOes, debates orientados, texto para discussoes, experiéncias,
registros de experiéncias, trabalho extraclasse, revisdo e sistematizacao dos
aspectos e conceitos fundamentais.

iv) Os estudantes devem ser levados a agirem socialmente (agao
interindividual) e individualmente (acdo intraindividual) com vistas a apropriacao
sistematizada dos conceitos cientificos, articulados as suas vidas cotidianas. O
docente deve explicar, questionar, corrigir e fazé-los explicar, ou seja, atuar
intencionalmente na zona de desenvolvimento iminente dos estudantes.



v) O docente deve conduzir os estudantes em direcao aos conceitos
cientificos, tomando como ponto de partida os conceitos cotidianos (espontaneos).
E importante ressaltar que os conceitos cientificos ndo sdo passados diretamente
para os estudantes, nem o0s conceitos espontaneos sdo substituidos
automaticamente pelos cientificos. O docente tem o papel de definir a relagdo e
estabelecer a ligacao entre esses conceitos.

vi) O trabalho do docente é planejado e desenvolvido por meio de acdes
intencionais capazes de promover nos e entre os estudantes a reflexao sobre os
conceitos propostos. Sua funcdo é apresentar, explicitar, explicar e demonstrar os
conceitos cientificos, social e historicamente elaborados.

Na perspectiva historico-cultural, o papel do professor ndo se reduz ao de
facilitador da aprendizagem, tampouco ao de mero transmissor de conteudos. O
professor atua como parceiro mais experiente na organizacao da atividade
pedagdgica, sendo responsavel por introduzir intencionalmente os conceitos
cientificos, orientar as acdes dos estudantes e criar condicOes para que estes
avancem do nivel de desenvolvimento real ao nivel de desenvolvimento iminente.
Essa atuacdo exige planejamento consciente, dominio tedrico do conteudo e
sensibilidade pedagdgica para interpretar os indicios de aprendizagem que
emergem no decorrer do processo.

vii) A cada acao proposta no planejamento deve haver, por parte do docente,
uma anadlise critica reflexiva dos procedimentos pedagdgicos e didaticos, assim
como dos recursos utilizados. Ao perceber que a aprendizagem dos estudantes nao
corresponde aos objetivos propostos, o docente deve elaborar um plano de trabalho
pertinente com as lacunas constatadas no decorrer do processo.

IV. Mobilizacdao dos conceitos cientificos e acompanhamento da evolucao
conceitual

Na perspectiva histdrico-cultural, a mobilizacdo dos conceitos cientificos em
situacoes diversificadas ndo se configura como um momento de aplicagdo mecanica
do conhecimento previamente adquirido, mas como parte constitutiva do préprio
processo de desenvolvimento conceitual. Ao serem desafiados a mobilizar os
conceitos em diferentes contextos sociais e culturais, os estudantes tornam visiveis
0s modos como se apropriam desses conhecimentos, bem como os limites, as
contradicOes e as possibilidades de avanco de seu pensamento. Nessa etapa do
percurso didatico investigativo, a analise das situagdes de mobilizagao dos conceitos
assume um carater formativo e diagndstico, orientando o professor na identificacao
da evolugdao conceitual dos estudantes e na necessidade de retomada,
aprofundamento ou reorganizacao das acoes pedagdgicas.

Os elementos a seguir indicam principios e agdes pedagdgicas que orientam
a mobilizacdo dos conceitos cientificos e a andlise da evolucdo conceitual dos
estudantes.



i) Esta etapa destina-se a avaliagdo da evolucao conceitual por parte dos
estudantes a partir de situacdes de mobilizacao dos conceitos cientificos adquiridos,
tendo por base as situagdes e os conhecimentos espontaneos evidenciados na etapa
dedicada a identificacdo dos conhecimentos espontaneos (cotidianos) dos
estudantes.

i) Alébm de dedicar-se a abordar sistematicamente o conhecimento
adquirido pelos estudantes, esta etapa também prevé a anadlise e interpretacao de
situacoes que, embora nao estejam ligadas ao momento inicial, caracterizam-se
como situagdoes que podem ser compreendidas pelo mesmo conhecimento e/ou
campo conceitual.

iii) Nesta etapa deve-se incentivar, possibilitar e assegurar aos estudantes
diversas e diferentes situacdes nas quais possam materializar a sua curiosidade,
suas duvidas e os desafios enfrentados (ou vividos) em seus cotidianos a respeito
do assunto.

Sob essa 6tica, a aplicacdo do conhecimento ndo se configura como mera
transferéncia do aprendido para novas situagdes, mas como um momento de
reestruturacdo conceitual. Ao fazé-lo, tornam visiveis nao apenas 0s avancos
conceituais alcancados, mas também as contradicOes, os limites e as incompletudes
do processo de aprendizagem, que passam a orientar novas intervengoes
pedagodgicas.

Nessa perspectiva, compreender a aplicacao do conhecimento no ambito da
Teoria Histdrico-Cultural exige superar a ideia de um momento final ou meramente
avaliativo do processo de ensino, reconhecendo-a como parte constitutiva do
movimento de desenvolvimento dos conceitos cientificos. As situaces de aplicacao
constituem-se, assim, como momentos privilegiados de anadlise da evolucao
conceitual dos estudantes, permitindo ao professor identificar avangos, limites e
necessidades de reorganizacdo do trabalho pedagdgico. E nesse movimento
dialético entre sistematizacdo e aplicagdo que se evidenciam as possibilidades de
retomada, aprofundamento e reorientacao das agdes de ensino, razao pela qual os
elementos apresentados a seguir sao organizados como eixos orientadores de um
percurso didatico investigativo, e ndo como etapas fixas ou linearmente ordenadas,
conforme sintetizado no Quadro 1.

Quadro 1 — Eixos organizadores do Percurso Didatico Investigativo na perspectiva
histérico-cultural

Eixos organizadores do Percurso Didatico Investigativo na perspectiva
historico-cultural

Resgate dos conhecimentos espontaneos, a partir de situagdes vivenciadas
pelos estudantes, relacionados com o objeto de estudo.




Discussao (apresentacao de forma dialdgica) dos conceitos em estudo, por
2 | meio da acdo estruturante do professor, mobilizando diferentes estratégias
de ensino.

A realizacao de atividades de mobilizacdo dos conceitos cientificos em
3 | situacOes vivenciais e socialmente contextualizadas, bem como apresentacao
de situagdes, quando possivel, no contexto historico e cultural global.

4 | Realizacao de atividades de cooperacao, compartilhamento e socializacao.

Atividades de mobilizacao dos conceitos cientificos que permitam analisar a
evolucdo conceitual dos estudantes (do espontaneo para o cientifico).

O Quadro 1 nao deve ser interpretado como um conjunto de etapas lineares
ou rigidamente ordenadas, mas como eixos organizadores de um percurso
didatico investigativo concebido a luz da Teoria Histdrico-Cultural. Esses eixos
orientam a acao pedagdgica do professor sem prescrevé-la de forma fechada,
permitindo retomadas, reorganizacdes e aprofundamentos continuos, de acordo
com as interacOes estabelecidas em sala de aula, com as mediacdes simbdlicas
mobilizadas e com as necessidades que emergem no desenvolvimento da atividade
pedagodgica.

Nessa perspectiva, 0 ensino nao se desenvolve como uma progressao
cumulativa de passos previamente definidos, mas como um processo dinamico,
no qual o diagnostico dos conhecimentos espontaneos, a sistematizacdo dos
conceitos cientificos, as atividades de cooperacdao e as situagcdes de uso
conceitualmente orientado dos conhecimentos cientificos se articulam
dialeticamente. O movimento entre esses eixos nao €& unidirecional, pois a
aprendizagem dos estudantes pode exigir o retorno a discussdes iniciais, a
reformulagdo de estratégias didaticas ou a proposicao de novas situacdes-problema,
conforme o nivel de desenvolvimento real e iminente evidenciado ao longo do
processo.

Essa compreensao torna particularmente relevante o item IV — Aplicacao
do Conhecimento e identificacdao da evolucao conceitual, que nao deve ser
entendido como um momento final ou conclusivo do percurso didatico. Ao contrario,
as situacdes de mobilizagdo do conhecimento assumem um papel diagnostico e
formativo, possibilitando ao professor identificar avangos, limites e contradicdes no
processo de apropriacao dos conceitos cientificos. A analise da evolucao conceitual
dos estudantes, evidenciada nessas situacoes, pode indicar a necessidade de
retomar e aprofundar eixos anteriores, tais como a problematizacao dos
conhecimentos espontaneos ou a sistematizacao conceitual, reafirmando o carater
nao linear e historicamente situado do ensino.

Desse modo, a aplicacao do conhecimento constitui-se como um momento
privilegiado de reorganizacao do trabalho pedagoégico, no qual o professor,
enquanto parceiro mais experiente, atua intencionalmente na zona de



desenvolvimento iminente dos estudantes, orientando novas acoes de ensino e
aprendizagem. O percurso didatico investigativo, portanto, configura-se como uma
estrutura aberta e flexivel, que preserva a intencionalidade pedagdgica sem reduzir
0 ensino a uma sequéncia fixa de procedimentos, reafirmando a centralidade da
atividade, da mediacao e da historicidade no desenvolvimento dos conceitos
cientificos.

O percurso didatico investigativo configura uma forma historicamente situada
de organizacdo da atividade pedagdgica, orientada pela formacao de conceitos
cientificos. Nesse sentido, concretiza a unidade entre ensino e desenvolvimento, na
medida em que a organizagao da atividade pedagdgica se orienta pela formacao de
novas funcdes psicoldgicas superiores.

3. Aspectos transversais do Percurso Didatico Investigativo

i) Em todos os eixos, os materiais e as estratégias de ensino devem ser
diversificados, o questionamento deve ser privilegiado em relagao as respostas
prontas e o didlogo e a critica devem ser estimulados.

i) Como tarefa de aprendizagem, em atividades desenvolvidas ao longo da PDIHC,
pode-se pedir aos estudantes que proponham, eles mesmos, situacoes-
problema relativas ao tépico em questao.

iii) Embora a PDIHC deva privilegiar as atividades colaborativas, ela pode também
prever momentos de atividades individuais.

iv) A avaliagao deve estar presente em todas as etapas e apresenta papel
fundamental para determinar as caracteristicas metodoldgicas adotadas. O
papel da avaliacao deve ser entendido no seu sentido mais restrito de controle
dos resultados de aprendizagem conseguidos, bem como na percepcao global
do processo de ensino e de aprendizagem adotados.

v) O parceiro mais capaz (docente) deve estar presente e participar ativamente em
todos os momentos da aplicacao.

vi) Em todas as etapas da PDIHC, se fazem necessarios 0s seguintes principios
fundamentais:

a) todo o aprendizado é mediado pela linguagem (fala) e, nesse contexto, o foco
interpretativo do fendmeno de ensinar e aprender é o conjunto das interagoes
verbais;

b) todo aprendizado tem uma histdria prévia (o aprendizado escolar nunca comega
no vazio);

¢) a aprendizagem de um conhecimento novo pressupoe a consideragao da distancia
entre o nivel de desenvolvimento real no qual o estudante é capaz de solucionar
problemas de forma independente, e o nivel de desenvolvimento iminente, no



qual o estudante necessita de orientacao diretiva daquele que se propde para
ensinar;

d) a aprendizagem dos conceitos cientificos deve se dar a partir dos conceitos
espontaneos, ou seja, a partir do que o estudante ja sabe. As escolhas do
professor devem levar em consideragao alguns principios didaticos dentre os
quais estao a valorizacao dos conhecimentos espontaneos (cotidianos) dos
estudantes;

e) as transformacOes produzidas nos processos de aprendizagem tém origem na
cultura.

A centralidade da linguagem nas interacdes pedagogicas reafirma que o
desenvolvimento conceitual nao ocorre de forma individual e isolada, mas no interior
das praticas sociais historicamente constituidas. As interacdes verbais, os registros
escritos, os debates e as explicagbes compartilhadas configuram-se como
instrumentos fundamentais da atividade pedagogica, por meio dos quais os
estudantes se apropriam dos conceitos cientificos e reconstroem suas formas de
compreender a realidade. Nesse sentido, o percurso didatico investigativo se realiza
como atividade coletiva, orientada por objetivos pedagdgicos conscientes e pela
historicidade dos conhecimentos trabalhados.
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